ELZBIETA KOKOT I ELZBIETA STASIAK

SZKOLNA PRACOWNIA ARTYSTYCZNA
ZAJECIA ARTYSTYCZNE W KLASACH TRZECICH GIMNAZJUM

Zajecia artystyczne - plastyka dla klas 111
Przedmiotowe Zasady Oceniania

opracowane na podstawie:

-Programu nauczania: Beata Mikulik - Program nauczania zaj¢¢ artystycznych ,,Szkolna pracownia
artystyczna"

Klasa 8
NOWA podstawa programowa z 14 lutego 2017 r. (Dz. U. z 2017 r. poz. 356)

I. Kontrakt miedzy nauczycielem a uczniem:

1.Kazda prace plastyczna, przygotowang na ocen¢ niesatysfakcjonujaca ucznia, mozna poprawic.
Poprawa jest dobrowolna, w terminie uzgodnionym z nauczycielem i odbywa si¢ w ciggu 2 tygodni
od dnia podania informacji o ocenach. Uczen poprawia prace raz. Z poprawy wpisujemy tylko
oceng wyzsza.

2.W przypadku probleméw w nauce i koniecznosci uzupetnienia brakow nauczyciel opracowuje
plan dzialan umozliwiajacy uczniowi uzupethienie brakéw, w terminie 1 na zasadach okreslonych
przez nauczyciela.

3.Jezeli uczen jest nieobecny na lekcji, nie musi przygotowac pracy, ktora byta podczas jego
absencji wykonywana przez klase. Jezeli cheiatby ja przygotowa¢, ma na to dwa tygodnie. Chyba,
Ze jego obecnos¢ jest dluzsza niz 2 tygodnie, wtedy ustala si¢ warunki zaliczenia.

4. Na zajeciach artystycznych obowigzuje posiadanie weze$niej zapowiedzianych przyboréw i
materiatow oraz w kl. Il gimnazjum zeszytu przedmiotowego, stuzacego do zapisywania
wskazowek 1 polecefn zwigzanych z niezbednymi przyborami. Brak zeszytu i materiatow, ktorych
wykaz na dang lekcje kazdy uczen dostaje z wyprzedzeniem (blok, kredki, farby, pedzel i inne)
zostaje ukarane znakiem minus. Uzyskanie przez ucznia trzykrotnego znaku minus jest
rownowazne z uzyskaniem oceny niedostateczne;j.

5.Aktywno$¢ ucznia podczas zaje¢ lekcyjnych moze zosta¢ nagrodzona znakiem plus, trzykrotne
uzyskanie znaku plus powoduje wpisanie oceny bardzo dobrej. Przez aktywnos¢ na lekcji
rozumiemy: cze¢ste zglaszanie si¢ 1 udzielanie poprawnych odpowiedzi, zgtaszanie si¢ do
wykonania dodatkowych zadan w czasie lekcji, aktywng prace w grupach. Plus mozna otrzymac tez
za: udziat w dyskusji na temat obejrzanego filmu dydaktycznego, udziat w zespotowej pracy
przygotowujacej wspolny projekt, wykonanie ¢wiczen zwigzanych z teorig barwy 1 kompozycji.

6.Reprezentowanie szkoly w konkursach przedmiotowych pozwala uzyska¢ ocene bardzo dobra za
kazdy udziat, a ocene celujaca za zajecie miejsca punktowanego lub wyrdznienia.

7.Rodzice informowani sg o biezacych ocenach podczas kontaktéw indywidualnych z nauczycielem



lub na wywiadowce.

8.Uczen, ktory podczas lekcji nie pracuje lub niszczy prace przed jej sprawdzeniem, otrzymuje
ocen¢ niedostateczng.

9.Uczen ma dwa tygodnie na oddanie pracy. Po uplywie tego terminu wpisywana jest ocena
niedostateczna. Jezeli termin oddania pracy jest inny niz dwa tygodnie, uczen jest o tym wczesniej
informowany przez nauczyciela.

10.Aby otrzymac na semestr ocen¢ celujaca, nalezy przygotowywac poszczegdlne prace na co
najmniej oceny bardzo dobre, a oprdcz tego czynnie uczestniczy¢ w konkursach plastycznych
szkolnych i pozaszkolnych.

Ocenianie jest procesem cigglym 1 systematycznym, dostarczajagcym nauczycielowi, uczniom, ich
rodzicom informacji o wiedzy, umiejetnosciach i postawie wobec przedmiotu. Podlegajace ocenie
osiggniecia pozwalaja nauczycielowi na weryfikacje metod i form pracy oraz dobdr wtasciwych
srodkow dydaktycznych.

Ocenie podlegaja:

-przygotowanie ucznia do zajec¢

-uczestnictwo w zajeciach

-zaangazowanie ucznia w dziatania plastyczne

-umiejetnos¢ formutowania problemow, wyciggania wnioskOw oraz poszukiwania wiasnych
pogladow

Ocenianie dokonywane jest poprzez:

-¢wiczenia plastyczne-rysunkowe, malarskie, budowania kompozycji, formutowanie ksztattu,
przestrzeni

-prace plastyczne - ilustracje, rysunki, kompozycje graficzne....

-odpowiedz ustng (znajomos$¢ podstawowych termindw plastycznych, epok i1 stylow w plastyce oraz
wybitnych przedstawicieli $wiata artystycznego)

-prace domowa
II. Pomiar i obserwacja osiaggnie¢ uczniow:
1.Cwiczenia (zajecia) praktyczne.
2.Prace dodatkowe.
3.0bserwacja ucznia:

— przygotowanie do lekcji

— aktywnos$¢ na lekcji.
II1. Obszary aktywnosci:
Na lekcjach zaje¢ artystycznych ocenianiu podlegaja:
1.Estetyka wykonywanych rysunkow i prac.
2.Umiejetnos$¢ znalezienia rozwigzan w sytuacjach nowych.
3.Aktywnos$¢ 1 kreatywno$¢ wlasna ucznia.

4.Umiejetnos$¢ pracy w matych grupach oraz w zespole.



5.Zaangazowanie 1 aktywno$¢ na lekcji.

6.Umiejetnos¢ odnalezienia i przygotowania materialow poza pracownig.

IV. Kryteria ustalania oceny czastkowej:

1.Przy ocenianiu zaj¢¢ praktycznych beda brane pod uwage wytwory plastyczne:

-zgodne z tematem,

-posiadajace walory plastyczno -estetyczne,

-cechujace si¢ oryginalno$cig wykonania i ujecia tematu,

-trafne, pomystowe wykorzystanie roznych materiatow,

-umiejetne postugiwanie si¢ poznanymi technikami.

V. Zakres wymagan na zaj¢ciach artystycznych w klasach drugich i trzecich gimnazjum:
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PRACA Z UCZNIEM

O

SZCZEGOLNYCH POTRZEBACH EDUKACYJNYCH

Nauczyciel zobowigzany jest do zapoznania si¢ z trescig opinii z poradni psychologiczno-
pedagogicznej oraz orzeczeniami dostarczonymi do szkoty. Poprzez odpowiednie dzialania zgodne
z zaleceniami dostosowuje wymagania edukacyjne do indywidualnych potrzeb ucznia tak by
umozliwi¢ mu osiagniecie sukcesu i rozwoju emocjonalnego i spotecznego.

Odbywa si¢ to m.in. poprzez:

swydluzanie czasu sprawdzania wiedzy r6znych form pisanych

sstosowanie roznych zachet, wyjasnien, podpowiedzi
«¢wiczenia w rozumieniu tekstow czytanych




* ocenianie stopnia zrozumienia tekstu poprzez uzupetnianie kart pracy (tekst z lukami, zdania typu
prawda czy fatsz, dokanczanie zdan)

sutrwalanie 1 powtarzanie materiatu na poczatku i1 koncu lekcji

*dostrzeganie nawet niewielkich postepow w nauce , wkladu pracy, zaangazowania w lekcje
szache¢canie do poprawy lub uzupetniania brakow, zalegtosci na zajeciach dodatkowych

Podstawowym celem dostosowania wymagan jest wyréwnanie szans edukacyjnych uczniéw oraz zapobieganie
wtornym zaburzeniom sfery emocjonalno-motywacyjne;j.
Wymagania edukacyjne — sg oczekiwanymi przez nauczyciela osiagnigciami ucznia, formulowanymi przez niego w
oparciu o realizowany program nauczania.
Zrdéznicowane potrzeby edukacyjne ucznidéw, zréoznicowane mozliwosci i oczekiwania sg gtéwna przyczyna okreslania
wymagan edukacyjnych.
Okres$lajac wymagania, nauczyciel dokonuje ostatecznej selekcji elementow tresci nauczania — projektuje wymagania
edukacyjne.
Wykorzystujac wymagania programowe (zalozone osiagnigcia) do formutowania wymagan edukacyjnych, nauczyciel
powinien je tak urealni¢ i skorygowaé, aby uwzgledniaty mozliwos$ci i ograniczenia, a wigc: dysfunkcje oraz mocne
strony rozwoju i funkcjonowania dziecka.
Wymagania te powinny by¢ dostosowane do indywidualnych potrzeb edukacyjnych i rozwojowych oraz mozliwosci
psychofizycznych ucznia, w kazdym czasie — zaraz po uzyskaniu przez nauczyciela informacji, ze uczen posiada opinig,
orzeczenie lub jest objety pomocg psychologiczno-pedagogiczng w szkole.
Wymagania dla tych uczniéw musza by¢ okreslone takze na poszczegodlne stopnie (oceny) szkolne.
Obszary dostosowania obejmuja:

* warunki procesu edukacyjnego, tj zasady, metody, formy, $rodki dydaktyczne,

*  zewngtrzng organizacj¢ nauczania (np. posadzenie ucznia stabostyszacego w pierwszej tawce),

¢ warunki sprawdzania poziomu wiedzy i umiej¢tnosci (metody i formy sprawdzania i kryteria oceniania).

Dostosowanie wymagan:
*  powinno dotyczy¢ glownie form i metod pracy z uczniem, zdecydowanie rzadziej treSci nauczania,
* nie moze polegac na takiej zmianie tresci nauczania, ktora powoduje obnizanie wymagan wobec uczniow z
normg intelektualna,
* nie oznacza pomijania haset programowych, tylko ewentualne realizowanie ich na poziomie wymagan
koniecznych lub podstawowych,

* nie moze prowadzi¢ do zej$cia ponizej podstawy programowej, a zakres wiedzy i umiejetnosci powinien dacé
szans¢ uczniowi na sprostanie wymaganiom kolejnego etapu edukacyjnego.

W przepisach jest mowa o dostosowaniu wymagan do psychofizycznych mozliwosci ucznia, a nie o ich obnizeniu.









Uczniowie z tych grup naleza do ucznidéw o specjalnych potrzebach.

Dostosowanie wymagan edukacyjnych z zajeé¢ artystycznych w praktyce

Uczniowie z dysleksja rozwojowa, dysortografia, dysgrafia i dyskalkulia
Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych:

zawsze uwzgledniac trudnosci ucznia,

w miar¢ mozliwosci pomagaé, wspiera¢, dodatkowo instruowac, naprowadzac¢, pokazywac na przyktadzie,
dzieli¢ dane zadanie na etapy i zachgcaé do wykonywania malutkimi krokami,

nie zmusza¢ do wykonywania ¢wiczen sprawiajacych uczniowi trudnosci,

dawa¢ wiecej czasu na opanowanie danej umiejetnos$ci, cierpliwie udziela¢ instruktazu,

nie krytykowac, nie ocenia¢ negatywnie wobec klasy,

docenia¢ che¢ pokonywania trudnosci, wysitek, wytrwato$¢ i samodzielno$¢ w dziataniu,

docenia¢ tad w miejscu pracy i porzadek w dziataniu,

zadanie dostosowaé do mozliwosci percepcyjnych ucznia, np. zezwoli¢ na wykonanie modelu w wigkszym
formacie,

pozostawi¢ wigcej czasu na wykonanie pracy,

krotko i prosto formutowac polecenia — upewnic sie, czy uczen je zrozumiat,

pomagac w mierzeniu i liczeniu,

uwzglednia¢ btedy wynikajace z rewersji (6 1 9) i inwersji (89 1 98),

czesto uczen z dysleksja ma trudnosci z orientacja w schemacie ciata i przestrzeni; ma to znaczenie
W rozpoznawaniu np. lewego i prawego kierunku.

Zalecane metody pracy:

1.

Metody asymilacji i wiedzy — oparte na aktywnosci poznawczej, (pogadanka, dyskusja, wyktad, praca
z ksigzka).

Metody waloryzacyjne zwane tez eksponujacymi — powoduja one aktywno$¢ emocjonalno-artystyczng ucznia.
Zaleta tych metod jest umozliwienie uczniom uczestnictwa w réznych dziataniach o odpowiednio
eksponowanych wartosciach spotecznych, moralnych, estetycznych czy naukowych. Polegajg na stwarzaniu
sytuacji, w ktorych uczniowie poznajg systemy wartosci.

Metody praktyczne — cechuje je aktywno$¢ typu: wykorzystujac posiadang wiedzg, zmieniajac rzeczywistosc,
uczen zmienia samego siebie. Ksztaltuje swoj stosunek do pracy, swoje przekonania i postawy, swoj3
osobowo$¢. Metody praktyczne dzielg si¢ na dwie grupy: pierwsza obejmuje ¢wiczenia, druga shuzy realizacji
zadan wytworczych. Cwiczenie jest wielokrotnym wykonywaniem okre$lonej czynnosci dla nabycia i
uzyskania wprawy intelektualnej i praktycznej. Cwiczenia majg wyksztalci¢ umiejetnosci i nawyki niezbedne
przy wykonywaniu réznych prac. Realizacje zadan wytworczych cechuje przewaga aktywnosci praktycznej
majacej na celu u§wiadomienie, czemu ¢wiczenie ma shuzy¢, oraz uswiadomienie regut dziatania i kolejnosci
ich wdrazania. Zadania wytworcze znakomicie mozna wykorzysta¢ w ¢wiczeniach usprawniajacych motoryke
rak.

Metody aktywizujace — rozwijajg zainteresowania, ksztaltuja umiejetno$é pracy w zespole, pobudzaja
mys$lenie twodrcze, wzbogacaja stownik ucznia. Sprawdzaja si¢ szczegdlnie w pracy z uczniami
dyslektycznymi. Atrakcyjna i urozmaicona forma ¢wiczen zacheca ucznia do pracy nad problemem. Wdraza
go do samodzielnosci.

Ocenianie

Nauczyciele nie majg wyboru; dysleksja nie daje podstaw do obnizenia wymagan jakosciowych, dotyka ona bowiem
uczniéw z co najmniej przeci¢tng sprawnoscig intelektualna.

Nalezy natomiast:

podczas oceniania bra¢ przede wszystkim pod uwage stosunek ucznia do przedmiotu, jego checi, wysitek,
przygotowanie do zaj¢c¢, niezbgdne pomoce itp.,

wilacza¢ do rywalizacji tylko tam, gdzie uczen ma szanse,

przestrzega¢ zasady: oceniania sukcesow, a nie porazek ucznia.

Uczniowie z inteligencja nizsza niz przecietna
Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych:



zapewnienie wigkszej ilosci ¢wiczen, aby uczen opanowal dang sprawno$¢ (w razie potrzeby zwolnienie z
wykonania ¢wiczen przerastajacych mozliwosci ruchowe ucznia),

wielokrotne ttumaczenie i wyjasnianie zasad i regut,

podpowiadanie tematu pracy technicznej, czgste podchodzenie do ucznia, ukierunkowywanie go w dziataniu,
zwracanie w ocenianiu wigkszej uwagi na wysitek wlozony w wykonanie zadania niz jego ostateczny efekt,
unikanie pytan problemowych,

wolniejsze tempo pracy,

odrebne instruowanie ucznia,

czeste odwotywanie si¢ do konkretu, przyktadu,

pozostawianie wigcej czasu na utrwalenie wiedzy czy umiejgtnosci,

przerabianie niewielkich partii materialu i o0 mniejszym stopniu trudnosci.

Zalecane metody pracy:

1. Metody asymilacji i wiedzy
2.  Metody praktyczne
Ocenianie

Jesli dostosujemy wymagania edukacyjne do indywidualnych potrzeb ucznia pod wzglgdem formy (tam, gdzie to
wystarcza) lub formy i tresci (tam, gdzie to konieczne), to ocenia¢ nalezy go wedlug obowigzujacych kryteridw.
Wskazane jest jednak, aby zwraca¢ wicksza uwage na wlasny wktad pracy, wysilek wlozony w wykonanie zadania niz
jego ostateczny efekt. Szczegodlnie liberalnie nalezy ocenia¢ wytwory artystyczne ucznia, poniewaz jest to efekt pracy
wynikajacy z jego specyficznych zdolnosci.

Uczen z ADHD
Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych:

wyznaczanie uczniom konkretnego celu i dzielenie zadan na mniejsze, mozliwe do zrealizowania, etapy,
pomaganie uczniowi w skupieniu si¢ na wykonywaniu jednej czynnosci,

wydawanie jasno sprecyzowanych polecen (na raz tylko jedno polecenie),

utatwianie wykonania zadan poprzez dzielenie ich na mniejsze zadania czastkowe,

zadawanie matych partii materiatu,

sprawdzanie stopnia zrozumienia wprowadzonego materiatu,

zmniejszanie materialu przepisywanego z tablicy do zeszytu; nauczyciel moze np. przygotowywaé obszerne
informacje zwigzane z tematem, ktére uczniowie wpinaja do segregatora A4 po odbiciu na szkolnym ksero;
moze takze dostarczy¢ je uczniom jako materiaty szkoleniowe do lekcji w postaci plikow na ptycie CD lub
pendrivie,

pobudzanie zainteresowan ucznia, angazowanie w bardzo konkretne dziatania,

zachecanie do zadawania pytan,

formutowanie informacji dotyczacych pracy domowej w sposéb jasny i przejrzysty.

Ocenianie wedlug wymagan programowych.

Uczen z Aspergerem
Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych:

stosowac staly schemat prowadzenia zaje¢ lekcyjnych,

w miar¢ mozliwo$ci pomagac, wspiera¢, dodatkowo instruowac, naprowadza¢, pokazywacé na przykladzie,
przedstawia¢ jak najwigcej informacji w formie graficzne;j,

udziela¢ wskazoéwek podczas odpowiedzi ustnych ucznia,

skupi¢ uwage dziecka na wykonywanym zadaniu, nie zostawia¢ wolnego czasu migdzy zadaniami,
minimalizowa¢ ilo$¢ bodzcow zewnetrznych (stuchowo-wzrokowych),

miejsce pracy ucznia musi zawiera¢ tylko niezbgdne narzgdzia i przedmioty.

Ocenianie
Nie obniza¢ ocen przedmiotowych i ocen z zachowania z powodu objawow typowych dla zespolu Aspergera.

Uczen zdolny



Zdefiniowanie pojecia ,,dziecko zdolne” nie jest tatwe, poniewaz réznego rodzaju zdolno$ci sg trudno mierzalne.
Pamictaé nalezy, ze poziom rozwoju umiejetnosci jest wyznaczony nie tylko przez zdolnos$ci, ale i poprzez wilasna
praca. Uzdolnione dzieci moga rozwina¢ si¢ jedynie wowczas, gdy zajeciom towarzyszy wysoki poziom tworczosci,
pomystowosci i wysoka motywacja do dziatania. Gléwnym celem ksztalcenia ucznidw uzdolnionych jest poszerzanie i
poglebianie wiedzy z danej dziedziny.

Formy organizacyjne wspierania ucznia zdolnego

Sposréd kilku form organizacyjnych wspierania ucznia zdolnego, na szczegdlng uwage zasluguje ksztatcenie
wielopoziomowe, polegajace na réznicowaniu poziomu trudnosci materiatu (indywidualizacja ksztalcenia). Jego zaleta
jest tez to, ze moze by¢ stosowane z powodzeniem w zwyktych klasach szkolnych.

W ksztalceniu wielopoziomowym nalezy szczegdlng uwage zwrocié na:

roznicowanie zakresu tresci ksztalcenia,
roéznicowanie stopnia trudnosci,
odpowiedni dobor strategii ksztatcenia (proces, metody, $rodki, formy).

Ksztaltowanie myslenia i dziatania tworczego uczniow zdolnych

Istotna rola nauczyciela jest rozwijanie u ucznia tych cech osobowosci, ktore uznaje si¢ za szczegdlnie potrzebne w
procesie my$lenia tworczego.

Ponizej przyktady kilku zasad rozwijania my$lenia tworczego uczniéw:

stwarzanie sytuacji wymagajacych tworczego myslenia,
zapewnianie i udostepnianie srodkoéw do realizacji pomystow,
nie narzucanie sztywnych schematow,

docenianie tworczego myslenia,

uczenie sposobow systematycznej oceny kazdego pomystu,
rozwijanie konstruktywnego krytycyzmu,

dbanie o okresy zaré6wno aktywnosci, jak i spokoju,
kultywowanie i wzmacnianie w klasie atmosfery tworczej,
wychowywanie ludzi o $mialym i otwartym umysle.

Metody i formy pracy z uczniem zdolnym

W pracy z uczniem zdolnym kazda metoda moze by¢ stosowana z pozytywnym skutkiem, pod warunkiem
eksponowanie jej najwigkszych zalet.
Na zajeciach technicznych szczego6lnie przydatne sa:

projektowanie — pozwala uczniom przewidywa¢ wyglad modelu,

modelowanie — pobudza dzialalno$¢ ucznidw zaréwno w sferze teorii, jak i praktyki,

nauczanie problemowe — pozwala na wykorzystanie rozwigzania jednego problemu do tworzenia
i rozwigzywania innych,

zajecia praktyczne — uczen wykazuje si¢ tworzeniem réznych koncepcji rozwigzan, bierze udziat
w planowaniu, ocenie wynikdw, samoocenie,

zajecia laboratoryjne — stanowig znaczacy krok na drodze upodabniania nauczania-uczenia si¢ do naukowego
poznawania $wiata; stanowi etap w procesie rozwigzywania problemow,

eksperyment — pozwala pozna¢ obiekty techniczne (rzeczy, zjawiska, procesy) oraz zwiazki i zaleznosci
mig¢dzy nimi; pozwala tez na poszukiwanie optymalnych danych dla konkretnego dziatania technicznego,
pokaz — w pracy z uczniem zdolnym pekni role eksponujaca i inspirujaca,

opis — u uczniéw zdolnych ma wyzwoli¢ wyobrazni¢ i zastgpi¢ im demonstracje omawianego obiektu

pogadanka — uczy samodzielnego i prawidtowego pod wzgledem logicznym myslenia ucznia sterowanego
przez nauczyciela,

gry dydaktyczne — rozwijajg sprawnos¢ instrumentalng i kierunkowa,

metody aktywizujace.

Oproécz stosowania zasad rozwijania myslenia tworczego, metod pracy z uczniem zdolnym, konieczne jest stosowanie
przez nauczyciela zroznicowanych form pracy:

praca indywidualna — rozmowa z uczniem, zadawanie prac dodatkowych, asystowanie nauczycielowi na lekcji,
projekt — dluzsza forma umozliwiajgca przeprowadzenie badan i analizy ciekawego zadania,



¢ konkurs — uczniowi zdolnemu powierza si¢ rol¢ kapitana druzyny albo uczen sam przygotowuje konkurs,

* liga zadaniowa — cotygodniowa lista zadan do samodzielnego rozwigzania,

* praca w grupach — uczen zdolny pelni wazng rolg aktywnego uczestnika,

* praca indywidualna — rozmowa z uczniem, zadawanie prac dodatkowych, asystowanie nauczycielowi na lekcji,

* przydzielanie trudniejszych zadan podczas pracy grupowej lub indywidualnej, przydzielanie specjalnych rol
(asystent, lider),

*  stwarzanie sytuacji wyboru zadan, ¢wiczen o wigkszej skali trudnosci Iub prac dodatkowych,

* prowadzenie fragmentow lekcji,

*  praca pozalekcyjna,

*  zachgcanie do czytania literatury fachowe;,

* realizacja indywidualnych programoéw z jednego lub kilku przedmiotow,

* udzial w wyktadach, odczytach i zajeciach organizowanych przez wyzsze uczelnie,

* spotkania z ciekawymi osobami ze $wiata nauki,

* kontaktowanie si¢ z osobami lub instytucjami wspierajacymi rozwoj ucznia
zdolnego.

VIIL. Przy ocenianiu prac dodatkowych beda brane pod uwage:
1.Pomystowos¢, inwencja tworcza i nowatorstwo.
2.Samodzielno$¢, zaangazowanie oraz ilo$¢ wlozonej pracy.
3.Réznorodnos¢ zastosowanych materiatow 1 technik.

4.Wzbogacanie, rozszerzanie swojej wiedzy - korzystanie z r6znych zrodet.

Przy ustalaniu oceny z zaje¢ artystycznych nalezy w szczegdlnosci bra¢ pod uwage wysitek
wktadany przez ucznia w wywigzywanie si¢ z obowigzkéw wynikajacych ze specyfiki tych

zajec.
SPOSOB WYSTAWIANIA OCENY SRODROCZNEJ LUB ROCZNEJ

L.P. OCENIANE ELEMENTY PRACY UCZNIA WAGA
1. | Sprawdzian wiadomo$ci 6
2. | Kartkéwka 5
3. | Odpowiedz ustna 5
4. | Praca na lekcji 4
5. | Wykonana praca plastyczna 5
6. | Dodatkowa praca plastyczna 6
7. | Pisemna praca domowa 2
8. | Pisemna praca dtugoterminowa — referat 3
9. | Praca w grupie 1
10. | Aktywno$¢ na lekcji 2
11. | Systematyczne przygotowanie do lekcji 2
12. | Konkursy, quizy 1 zabawy plastyczne 6
13. | Udzial w pracy kot i zaj¢ciach plastycznych 6
14. | Zaangazowanie w wykonywanie dekoracji szkolnych 6
15. | Zeszyt 2

OCENA SRODROCZNA LUB ROCZNA JEST LICZONA JAKO SREDNIA WAZONA OCEN
BIEZACYCH

OCENE SRODROCZNA LUB ROCZNA OBLICZA SIE ZE WSZYSTKICH MOZLIWYCH DO



UZYSKANIA OCEN BIEZACYCH ( BRAK OCENY LICZY SIE JAK ZERO) WEDLUG
ZALACZONEGO WZORU.

UCZEN MA PRAWO DO POPRAWY TYLKO WYZNACZONYCH OCEN PRZEZ
NAUCZYCIELA W TERMINIE DWUTYGODNIOWYM OD MOMENTU UZYSKANIA
INFORMACIJI O OCENIE

NA UZUPELNIENIE BRAKUJACEJ OCENY BIEZACEJ UCZEN MA TERMIN
DWUTYGODNIOWY LUB W LOSOWYCH PRZYPADKACH ( DLUZSZA CHOROBA,
POBYT W SZPITALU) UCZEN UZGADNIA TERMIN POPRAWY Z NAUCZYCIELEM

) OCENA X WAGA + OCENA X WAGA
Srednia wazona XW =

SUMA WAG POSZCZEGOLNYCH OCEN

Uwaga:

a) Jesli uczen nie przystgpit do sprawdzianu, to do sumy wag w mianowniku dodajemy

wage tego sprawdzianu zwigkszajac w ten sposob mianownik.

b) Jesli uczen nie przystapil do innej obowiazkowej formy aktywnosci, to nauczyciel moze

do sumy wag doda¢ wagg przyporzadkowang danej formie.

¢) Nauczyciel, po uprzednim poinformowaniu uczniow, moze oceni¢ inne formy aktywnosci

nadajac im odpowiednig wagg.

d) Oceny biezace zawierajace ,,+ liczymy w nastgpujacy sposob: do oceny dodajemy
0,5 pkt. np. 3+ liczymy jako 3,5.

e) Oceny biezace zawierajace ,,-~ liczymy w nastepujacy sposob: od oceny odejmujemy

0,25 pkt. np. 4- liczymy jako 3,75.
f) Wyliczona srednia wazona daje nam oceng:
od 1,65 do 2,64 dopuszczajaca
2,65 do 3,64 dostateczna
3,65 do 4,64 dobra
4,65 do 5,29 bardzo dobra
5,3 i powyzej celujaca

oraz szczegolne osiagniecia - celujaca
2. Udzial w konkursie przedmiotowym:

— etap szkolny (miejsca 1 — 10) — ocena bardzo dobra
— etap rejonowy — ocena celujagca

Uczen, ktéry otrzyma tytut laureata z konkursu o zasiggu wojewodzkim otrzymuje celujaca

oceng roczng .

Kazda ocena biezaca jest jawna i wymaga uzasadnienia ustnego lub pisemnego przez nauczyciela,

poprzez wskazanie tego co uczen wykonat dobrze i co wymaga poprawy lub udoskonalenia.



Sposoby korygowania niepowodzen szkolnych

1.W okresie roku szkolnego uczen moze poprawic¢ 4 oceny biezace o wigkszej wadze. Kazda z tych
ocen moze by¢ poprawiona jednokrotnie. Do dziennika wpisywane sg obie oceny.

Na poprawe oceny przeznacza si¢ tydzien. W szczegdlnych przypadkach np. wskutek choroby lub
pobytu w szpitalu nauczyciel moze wydtuzy¢ termin poprawy do 2 tygodni.

2. Uczen ma prawo by¢ nieprzygotowany do zaje¢¢ jeden raz w ciggu okresu. Fakt ten zglasza
nauczycielowi przed rozpoczeciem zajec. Zgloszenie nieprzygotowania nie zwalnia ucznia
z udzialu w sprawdzianie lub pracy klasowej oraz zapowiedzianej kartkdwce.

3. W przypadku nieprzystgpienia ucznia do danej formy kontroli wiadomosci nauczyciel ma prawo
wymagac uzupetnienia zalegtosci. W porozumieniu z uczniem ustala termin uzupetnienia.

Czas trwania 1 forma egzaminow 1 sprawdzianu
wiedzy 1 umiejetnosci.

1. Egzamin klasyfikacyjny :
a) czas trwania — 45 minut
b) formy odpowiedzi:
- cze$¢ pisemna sktada si¢ z zadan otwartych i z zadan zamknietych- 30 minut
- cze$¢ ustna — 15 minut
c) zestaw zadan uwzglednia tre$ci 1 umiej¢tnosci ze wszystkich poziomoéw wymagan na
poszczegbdlne oceny w danym roku szkolnym.

2. Egzamin poprawkowy
a) czas trwania — 45 minut
b) formy odpowiedzi:
- cze$¢ pisemna sktada sie¢ z zadan otwartych i z zadan zamknigtych- 30 minut
- cze$¢ ustna - 15 minut
c) uczen otrzymuje jeden zestaw zadan, ktory uwzglednia tresci i umiejetnosci ze
wszystkich poziomow wymagan na poszczegdlne oceny w danym roku szkolnym.

3. Sprawdzian wiedzy i umiej¢tnosci

a) czas trwania — 45 minut
b) formy odpowiedzi:
- cze$¢ pisemna sktadala: z zadan otwartych i1 z zadan zamknigtych- 30 minut
- cze$¢ ustna - 15 minut
¢) uczen otrzymuje jeden zestaw zadan, ktory zawiera wymagania edukacyjne na oceng o
stopien wyzsza od uzyskane;j.

4. Uczniowie z orzeczeniami poradni psychologiczno — pedagogicznej otrzymujg zadania



egzaminacyjne, w ktoérych uwzgledniono zalecenia poradni.

5. Na wniosek ucznia lub rodzica (opiekuna prawnego),dokumentacja z odpowiedniego egzaminu
lub sprawdzianu zostanie udostepniona do wgladu.

Sposoby gromadzenia informacji o osiggnigciach uczniow.

Wszelkie prace pisemne (prace klasowe, testy, sprawdziany, albumy, itp.) beda
przechowywane przez nauczyciela do 30 pazdziernika nast¢gpnego roku szkolnego. Wszelkie prace
pisemne beda udostepniane do wgladu uczniom i ich rodzicom (prawnym opiekunom), natomiast
nie zostang im oddane.

Sposoby ewaluacji przedmiotowego systemu
oceniania.

Przynajmniej raz w roku szkolnym nauczyciel w wybranej klasie dokona ewaluacji
przedmiotowego systemu oceniania, przy pomocy jednej z nastgpujacych metod:
* analizy wynikow nauczania,
* analizy wypowiedzi rodzicow 1 uczniow,
* ankiety,
Fakt przeprowadzenia tej czynnos$ci zostanie odnotowany w dzienniku lekcyjnym. Po
analizie wynikéw z ewaluacji nauczyciel opracuje wnioski i rekomendacje potrzebne do dalszej
pracy celem podniesienia wynikow ksztalcenia.

Zestaw dokumentow obowigzujacych nauczyciela zajec
artystycznych.

Nauczyciel dysponuje nastepujacym zestawem dokumentow:

* podstawg programowa z zaje¢ artystycznych

* wymaganiami na poszczegolne oceny,

* wymaganiami na poszczegdlne oceny dla uczniéw z orzeczeniami z poradni psychologiczno
— pedagogicznej,

* rozkladem materiatu nauczania,

e Statutem Szkoty

* Przedmiotowe Zasady Oceniania.
Jeden komplet dokumentéw obowiazujacych nauczyciela zaj¢¢ technicznych bedzie ztoZzony

w bibliotece szkolne;.



PRACA Z UCZNIEM
O

SZCZEGOLNYCH POTRZEBACH EDUKACYJNYCH

Nauczyciel zobowigzany jest do zapoznania si¢ z trescig opinii z poradni psychologiczno-
pedagogicznej oraz orzeczeniami dostarczonymi do szkoty. Poprzez odpowiednie dzialania zgodne
z zaleceniami dostosowuje wymagania edukacyjne do indywidualnych potrzeb ucznia tak by
umozliwi¢ mu osiggniecie sukcesu i rozwoju emocjonalnego i spotecznego.

Odbywa si¢ to m.in. poprzez:

swydluzanie czasu sprawdzania wiedzy r6znych form pisanych

sstosowanie roznych zachet, wyjasnien, podpowiedzi

«¢wiczenia w rozumieniu tekstow czytanych

* ocenianie stopnia zrozumienia tekstu poprzez uzupetnianie kart pracy (tekst z lukami, zdania typu
prawda czy fatsz, dokanczanie zdan)

sutrwalanie 1 powtarzanie materiatu na poczatku i1 koncu lekcji

*dostrzeganie nawet niewielkich postepow w nauce , wkladu pracy, zaangazowania w lekcje
szache¢canie do poprawy lub uzupetniania brakow, zalegtosci na zajeciach dodatkowych

Podstawowym celem dostosowania wymagan jest wyréwnanie szans edukacyjnych uczniéw oraz zapobieganie
wtornym zaburzeniom sfery emocjonalno-motywacyjne;j.
Wymagania edukacyjne — sg oczekiwanymi przez nauczyciela osiagnigciami ucznia, formulowanymi przez niego w
oparciu o realizowany program nauczania.
Zrdéznicowane potrzeby edukacyjne ucznidéw, zréoznicowane mozliwosci i oczekiwania sg gtéwna przyczyna okreslania
wymagan edukacyjnych.
Okres$lajac wymagania, nauczyciel dokonuje ostatecznej selekcji elementow tresci nauczania — projektuje wymagania
edukacyjne.
Wykorzystujac wymagania programowe (zalozone osiagnig¢cia) do formutowania wymagan edukacyjnych, nauczyciel
powinien je tak urealni¢ i skorygowaé, aby uwzgledniaty mozliwos$ci i ograniczenia, a wigc: dysfunkcje oraz mocne
strony rozwoju i funkcjonowania dziecka.
Wymagania te powinny by¢ dostosowane do indywidualnych potrzeb edukacyjnych i rozwojowych oraz mozliwosci
psychofizycznych ucznia, w kazdym czasie — zaraz po uzyskaniu przez nauczyciela informacji, ze uczen posiada opinig,
orzeczenie lub jest objety pomocg psychologiczno-pedagogiczng w szkole.
Wymagania dla tych uczniéw musza by¢ okreslone takze na poszczegodlne stopnie (oceny) szkolne.
Obszary dostosowania obejmuja:

* warunki procesu edukacyjnego, tj zasady, metody, formy, $rodki dydaktyczne,

*  zewngtrzng organizacj¢ nauczania (np. posadzenie ucznia stabostyszacego w pierwszej tawce),

¢ warunki sprawdzania poziomu wiedzy i umiej¢tnosci (metody i formy sprawdzania i kryteria oceniania).

Dostosowanie wymagan:
*  powinno dotyczy¢ glownie form i metod pracy z uczniem, zdecydowanie rzadziej treSci nauczania,
* nie moze polegac na takiej zmianie tresci nauczania, ktéora powoduje obnizanie wymagan wobec uczniow z
normg intelektualna,



* nie oznacza pomijania hasel programowych, tylko ewentualne realizowanie ich na poziomie wymagan
koniecznych lub podstawowych,

* nie moze prowadzi¢ do zejscia ponizej podstawy programowej, a zakres wiedzy i umiej¢tnosci powinien dac¢
szanse¢ uczniowi na sprostanie wymaganiom kolejnego etapu edukacyjnego.

W przepisach jest mowa o dostosowaniu wymagan do psychofizycznych mozliwos$ci ucznia, a nie o ich obnizeniu.
W Rozporzadzeniu MEN z dnia 17 listopada 2010 r. zmieniajacym rozporzadzenie w sprawie warunkow i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i shuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandéw i egzamindw w
szkotach  publicznych  zdefiniowane  zostalo  pojecie  specyficznych  trudno$ci  w  uczeniu  sig:
specyficzne trudno$ci w uczeniu si¢ odnosza si¢ do ucznidw w normie intelektualnej, ktérzy maja trudnosci
w przyswajaniu tre§ci nauczania wynikajace ze specyfiki ich funkcjonowania percepcyjno-motorycznego
1 poznawczego, nieuwarunkowane schorzeniami neurologicznymi.
Za specyficzne trudnosci w uczeniu si¢ uwaza si¢ dysleksj¢ rozwojowa — opisany w latach szes§édziesiagtych syndrom
zaburzen obejmujacy trudno$ci w czytaniu i pisaniu. Prof. M. Bogdanowicz wprowadzita poj¢cia opisujace ich formy:
¢ dysleksja rozwojowa: izolowane trudno$ci w czytaniu, bez towarzyszacych im innych zaburzen rozwoju
umiejetnosci szkolnych,
¢ dysgrafia: trudnosci w opanowaniu ksztattnego, czytelnego pisma o zadowalajacym poziomie graficznym,
* dysortografia: trudno$ci w opanowaniu poprawnej pisowni, zgodnej z regutami ortograficznymi danego
jezyka.

Dzi$ poradnie psychologiczno-pedagogiczne opisujg rowniez inne specyficzne trudnosci ucznidéw w uczeniu sig:
¢ dyskalkulia: specyficzne zaburzenia umiej¢tnosci arytmetycznych,
*  zespot Aspergera: fagodniejsze przypadki autyzmu zwigzane z zaburzeniami funkcjonowania,
*  zespot ADHD: nadpobudliwo$¢ psychoruchowa.

Uczniowie z tych grup naleza do ucznidow o specjalnych potrzebach.
Dostosowanie wymagan edukacyjnych z zajeé artystycznych w praktyce

Uczniowie z dysleksja rozwojowa, dysortografia, dysgrafia i dyskalkulia
Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych:
*  zawsze uwzglednia¢ trudno$ci ucznia,
* w miar¢ mozliwo$ci pomagaé, wspiera¢, dodatkowo instruowac, naprowadzaé, pokazywac na przyktadzie,
*  dzieli¢ dane zadanie na etapy i zach¢ca¢ do wykonywania malutkimi krokami,
* nie zmusza¢ do wykonywania ¢wiczen sprawiajacych uczniowi trudnosci,
* dawac wigcej czasu na opanowanie danej umiej¢tnoscei, cierpliwie udziela¢ instruktazu,
* nie krytykowaé, nie ocenia¢ negatywnie wobec klasy,
¢ docenia¢ ch¢¢ pokonywania trudnosci, wysitek, wytrwatos¢ i samodzielno$¢ w dziataniu,
* docenia¢ tad w miejscu pracy i porzadek w dziataniu,
* zadanie dostosowa¢ do mozliwos$ci percepcyjnych ucznia, np. zezwoli¢ na wykonanie modelu w wigkszym
formacie,
*  pozostawi¢ wigcej czasu na wykonanie pracy,
*  krotko i prosto formutowaé polecenia — upewni¢ si¢, czy uczen je zrozumiat,
* pomaga¢ w mierzeniu i liczeniu,
* uwzgledniaé btedy wynikajace z rewersji (6 1 9) i inwersji (89 i 98),
* czesto uczen z dysleksja ma trudnosci z orientacja w schemacie ciata i przestrzeni; ma to znaczenie
W rozpoznawaniu np. lewego i prawego kierunku.

Zalecane metody pracy:
5. Metody asymilacji i wiedzy — oparte na aktywnosci poznawczej, (pogadanka, dyskusja, wyktad, praca
z ksigzka).
6. Metody waloryzacyjne zwane tez eksponujacymi — powoduja one aktywno$¢ emocjonalno-artystyczng ucznia.
Zaleta tych metod jest umozliwienie uczniom uczestnictwa w réznych dziataniach o odpowiednio



eksponowanych warto$ciach spotecznych, moralnych, estetycznych czy naukowych. Polegaja na stwarzaniu
sytuacji, w ktorych uczniowie poznaja systemy wartosci.

Metody praktyczne — cechuje je aktywno$¢ typu: wykorzystujac posiadana wiedzg, zmieniajac rzeczywistosc,
uczen zmienia samego siebie. Ksztaltuje swoj stosunek do pracy, swoje przekonania i postawy, swojg
osobowo$¢. Metody praktyczne dzielg si¢ na dwie grupy: pierwsza obejmuje ¢wiczenia, druga shuzy realizacji
zadan wytworczych. Cwiczenie jest wielokrotnym wykonywaniem okreslonej czynnosci dla nabycia i
uzyskania wprawy intelektualnej i praktycznej. Cwiczenia maja wyksztalci¢ umiejetnosci i nawyki niezbedne
przy wykonywaniu réznych prac. Realizacje zadan wytworczych cechuje przewaga aktywnosci praktycznej
majacej na celu uswiadomienie, czemu ¢wiczenie ma stuzy¢, oraz uswiadomienie regut dziatania i kolejnosci
ich wdrazania. Zadania wytworcze znakomicie mozna wykorzysta¢ w ¢wiczeniach usprawniajacych motoryke
rak.

Metody aktywizujace — rozwijajg zainteresowania, ksztaltuja umiejetno$é pracy w zespole, pobudzaja
myS$lenie tworcze, wzbogacaja stownik ucznia. Sprawdzaja si¢ szczegdlnie w pracy z uczniami
dyslektycznymi. Atrakcyjna i urozmaicona forma ¢wiczen zacheca ucznia do pracy nad problemem. Wdraza
go do samodzielnosci.

Ocenianie

Nauczyciele nie majg wyboru; dysleksja nie daje podstaw do obnizenia wymagan jakosciowych, dotyka ona bowiem
uczniéw z co najmniej przeci¢tng sprawnos$cia intelektualna.

Nalezy natomiast:

podczas oceniania bra¢ przede wszystkim pod uwagg stosunek ucznia do przedmiotu, jego checi, wysitek,
przygotowanie do zaj¢c¢, niezbgdne pomoce itp.,

wlacza¢ do rywalizacji tylko tam, gdzie uczen ma szanse,

przestrzega¢ zasady: oceniania sukceséw, a nie porazek ucznia.

Uczniowie z inteligencja nizsza niz przecietna
Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych:

zapewnienie wickszej iloéci ¢wiczen, aby uczen opanowat dang sprawno$¢ (w razie potrzeby zwolnienie z
wykonania ¢wiczen przerastajacych mozliwosci ruchowe ucznia),

wielokrotne thumaczenie i wyjasnianie zasad i regul,

podpowiadanie tematu pracy technicznej, czgste podchodzenie do ucznia, ukierunkowywanie go w dziataniu,
zwracanie w ocenianiu wigkszej uwagi na wysitek wlozony w wykonanie zadania niz jego ostateczny efekt,
unikanie pytan problemowych,

wolniejsze tempo pracy,

odrgbne instruowanie ucznia,

czgste odwolywanie si¢ do konkretu, przyktadu,

pozostawianie wigcej czasu na utrwalenie wiedzy czy umiejgtnosci,

przerabianie niewielkich partii materialu i 0 mniejszym stopniu trudnosci.

Zalecane metody pracy:

3.

Metody asymilacji i wiedzy

4. Metody praktyczne

Ocenianie

Jesli dostosujemy wymagania edukacyjne do indywidualnych potrzeb ucznia pod wzgledem formy (tam, gdzie to
wystarcza) lub formy i treci (tam, gdzie to konieczne), to ocenia¢ nalezy go wedlug obowigzujacych kryteriow.
Wskazane jest jednak, aby zwraca¢ wigkszg uwage na wiasny wktad pracy, wysitek wlozony w wykonanie zadania niz
jego ostateczny efekt. Szczegodlnie liberalnie nalezy ocenia¢ wytwory artystyczne ucznia, poniewaz jest to efekt pracy
wynikajacy z jego specyficznych zdolnosci.

Uczen z ADHD
Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych:

wyznaczanie uczniom konkretnego celu i dzielenie zadan na mniejsze, mozliwe do zrealizowania, etapy,
pomaganie uczniowi w skupieniu si¢ na wykonywaniu jednej czynnosci,
wydawanie jasno sprecyzowanych polecen (na raz tylko jedno polecenie),



* ulatwianie wykonania zadan poprzez dzielenie ich na mniejsze zadania czastkowe,

* zadawanie malych partii materiatu,

* sprawdzanie stopnia zrozumienia wprowadzonego materiatu,

*  zmniejszanie materialu przepisywanego z tablicy do zeszytu; nauczyciel moze np. przygotowywaé obszerne
informacje zwigzane z tematem, ktére uczniowie wpinaja do segregatora A4 po odbiciu na szkolnym ksero;
moze takze dostarczy¢ je uczniom jako materialy szkoleniowe do lekcji w postaci plikow na ptycie CD lub
pendrivie,

*  pobudzanie zainteresowan ucznia, angazowanie w bardzo konkretne dziatania,

* zachecanie do zadawania pytan,

¢ formulowanie informacji dotyczacych pracy domowej w sposéb jasny i przejrzysty.

Ocenianie wedlug wymagan programowych.

Uczen z Aspergerem
Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych:
* stosowac staty schemat prowadzenia zaje¢ lekcyjnych,
* w miar¢ mozliwo$ci pomagaé, wspiera¢, dodatkowo instruowac, naprowadzaé, pokazywac na przyktadzie,
* przedstawia¢ jak najwigcej informacji w formie graficzne;j,
* udziela¢ wskazéwek podczas odpowiedzi ustnych ucznia,
* skupi¢ uwage dziecka na wykonywanym zadaniu, nie zostawia¢ wolnego czasu migedzy zadaniami,
*  minimalizowa¢ ilo§¢ bodzcoOw zewngtrznych (stuchowo-wzrokowych),
* miejsce pracy ucznia musi zawierac tylko niezbedne narzedzia i przedmioty.

Ocenianie
Nie obniza¢ ocen przedmiotowych i ocen z zachowania z powodu objawow typowych dla zespolu Aspergera.

Uczen zdolny

Zdefiniowanie pojecia ,,dziecko zdolne” nie jest tatwe, poniewaz réznego rodzaju zdolnosci sa trudno mierzalne.
Pamigta¢ nalezy, ze poziom rozwoju umiejetnosci jest wyznaczony nie tylko przez zdolnosci, ale i poprzez wilasng
pracg. Uzdolnione dzieci mogg rozwina¢ si¢ jedynie wowczas, gdy zajeciom towarzyszy wysoki poziom tworczosci,
pomystowosci i wysoka motywacja do dziatania. Gléwnym celem ksztatcenia ucznidw uzdolnionych jest poszerzanie i
poglebianie wiedzy z danej dziedziny.

Formy organizacyjne wspierania ucznia zdolnego
Sposrod  kilku form organizacyjnych wspierania ucznia zdolnego, na szczegdlng uwage zashuguje ksztatcenie
wielopoziomowe, polegajace na roznicowaniu poziomu trudnosci materiatu (indywidualizacja ksztatcenia). Jego zaleta
jest tez to, ze moze by¢ stosowane z powodzeniem w zwyktych klasach szkolnych.
W ksztalceniu wielopoziomowym nalezy szczegdlng uwage zwroci¢ na:
* rdznicowanie zakresu tresci ksztalcenia,
* rdznicowanie stopnia trudnosci,
* odpowiedni dobdr strategii ksztalcenia (proces, metody, srodki, formy).

Ksztaltowanie mys$lenia i dziatania twdérczego uczniow zdolnych
Istotng rola nauczyciela jest rozwijanie u ucznia tych cech osobowosci, ktore uznaje si¢ za szczeg6lnie potrzebne w
procesie myslenia tworczego.
Ponizej przyktady kilku zasad rozwijania myslenia tworczego uczniow:
* stwarzanie sytuacji wymagajacych twdrczego myslenia,
* zapewnianie i udostepnianie srodkow do realizacji pomystow,
* nie narzucanie sztywnych schematow,
* docenianie tworczego myslenia,
* uczenie sposobow systematycznej oceny kazdego pomystu,
* rozwijanie konstruktywnego krytycyzmu,
¢ dbanie o okresy zaré6wno aktywnosci, jak i spokoju,
*  kultywowanie i wzmacnianie w klasie atmosfery tworczej,
¢ wychowywanie ludzi o $miatym i otwartym umysle.



Metody i formy pracy z uczniem zdolnym

W pracy z uczniem zdolnym kazda metoda moze by¢ stosowana z pozytywnym skutkiem, pod warunkiem
eksponowanie jej najwigkszych zalet.
Na zajeciach technicznych szczego6lnie przydatne s3:

projektowanie — pozwala uczniom przewidywaé wyglad modelu,
modelowanie — pobudza dziatalno$¢ uczniow zarowno w sferze teorii, jak i praktyki,

nauczanie problemowe — pozwala na wykorzystanie rozwigzania jednego problemu do tworzenia
i rozwigzywania innych,
zajecia praktyczne — uczen wykazuje si¢ tworzeniem réznych koncepcji rozwigzan, bierze udziat

w planowaniu, ocenie wynikdw, samoocenie,

zajecia laboratoryjne — stanowig znaczacy krok na drodze upodabniania nauczania-uczenia si¢ do naukowego
poznawania $§wiata; stanowi etap w procesie rozwigzywania problemow,

eksperyment — pozwala pozna¢ obiekty techniczne (rzeczy, zjawiska, procesy) oraz zwiazki i zaleznosci
migdzy nimi; pozwala tez na poszukiwanie optymalnych danych dla konkretnego dziatania technicznego,
pokaz — w pracy z uczniem zdolnym pelni role eksponujaca i inspirujaca,

opis — u uczniéw zdolnych ma wyzwoli¢ wyobrazni¢ i zastgpi¢ im demonstracje omawianego obiektu

pogadanka — uczy samodzielnego i prawidlowego pod wzgledem logicznym myslenia ucznia sterowanego
przez nauczyciela,

gry dydaktyczne — rozwijajg sprawnos¢ instrumentalng i kierunkowa,

metody aktywizujace.

Oproécz stosowania zasad rozwijania myslenia twdrczego, metod pracy z uczniem zdolnym, konieczne jest stosowanie
przez nauczyciela zroznicowanych form pracy:

praca indywidualna — rozmowa z uczniem, zadawanie prac dodatkowych, asystowanie nauczycielowi na lekcji,
projekt — dluzsza forma umozliwiajaca przeprowadzenie badan i analizy ciekawego zadania,

konkurs — uczniowi zdolnemu powierza si¢ role kapitana druzyny albo uczen sam przygotowuje konkurs,

liga zadaniowa — cotygodniowa lista zadan do samodzielnego rozwigzania,

praca w grupach — uczen zdolny petni wazng role aktywnego uczestnika,

praca indywidualna — rozmowa z uczniem, zadawanie prac dodatkowych, asystowanie nauczycielowi na lekcji,
przydzielanie trudniejszych zadan podczas pracy grupowej lub indywidualnej, przydzielanie specjalnych rél
(asystent, lider),

stwarzanie sytuacji wyboru zadan, ¢wiczen o wigkszej skali trudnos$ci lub prac dodatkowych,

prowadzenie fragmentow lekcji,

praca pozalekcyjna,

zachgcanie do czytania literatury fachowej,

realizacja indywidualnych programéw z jednego lub kilku przedmiotow,

udziat w wyktadach, odczytach i zajeciach organizowanych przez wyzsze uczelnie,

spotkania z cickawymi osobami ze $wiata nauki,

kontaktowanie si¢ z osobami lub instytucjami wspierajagcymi rozwoj ucznia

zdolnego.






